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Resumo // O artigo trata do potencial cultural de catalisagdo de
responsavididade cidadad e emancipagio social no processo educativo
a partir da (etno)metodologia da pesquisa agio da Escola da Ponte
(Porto, Portugal) — “Escola” Basica Integrada de Aves/Sio Tomé de
Negrelos, iniciada em 1976 na regido metropolitana de Porto em
Portugal. Este modelo, que o autor chama de educacio integrada,
por seu cardter emancipatdrio e autossugestiondvel, ¢ cotejado com a
experiéncia de politicas pablicas educacionais brasileiras, como o de
educagio integral do Centro Integrados de Educagdo Publica, CIEPS
(Rio de Janeiro, Brasil). No que se espera apontar, em meio ao con-
texto espago temporal da massificagdo de ferramentas educacionais
altamente tecnoldgicas, para possiveis pontes reflexivas e criticas entre
plurais pontos de vistas, a partir do visionarismo de Paulo Freire, do
multiculturalismo, interdisciplinaridade metodolégica e construtiv-

ismo piagentiano.
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Escola da Ponte e Escola do Rio (Escola de
Havana e Escola do Silicio)

A (anti) “Escola” Basica Integrada de Aves/Sio Tomé de Negrelos ou,
Escola da Ponte, surgiu em 1976, em Portugal, é uma experiéncia educacional pio-
neira que tem arrolado incontdveis entusiastas, como o brasileiro Rubens Alves.
Por meio de métodos cognitivos nio lineares relativizadores, a Escola da Ponte
faz uma critica as usuais praticas educacionais escoldsticas”, - datadas do periodo
medieval (1100-1500), em que o dominante pensamento filoséfico cristio nas
universidades, tentava relacionar a 16gica inatista platonica e empirista aristotélica
com a fé cristd. Criada pelo mestre portugués José Pacheco, esta escola se caracte-
riza por pensar a educagio de maneira democritica e “reflexiva”, em que aluno se
reflete no e com os pais e mestres, e vice-versa. Muito além da mera inclusdo no
multiculturalismo, na interdisciplinaridade metodolégica e no construtivismo pia-
gentiano (epistemologia genética), que nos ultimos anos, se tornaram uma maneira
retérica de apenas dourar a pilula da meméria de Pitdgoras, a Escola da Ponte ¢
um paradigma eternamente em aberto, pois estd em construgo.

A experiéncia exitosa, para além da teoria na Escola da Ponte, serve para
pensar o relativo fracasso dos mais de 500 Centro Integrados de Educagio Publica
(CIEPS), que, apesar do nome, apontou na prética mais para uma perspectiva de
ensino de tempo integral. Atualmente, até mesmo essa caracteristica fora des-
virtuada da maioria dessas unidades de ensino que hoje podem se configurar
com um sistema integral (turno Gnico), misto ou somente parcial (vdrios turnos).
Criado para suprir uma demanda social das camadas mais vulneraveis da popu-
lagio, sitiada ou seduzida pelo mundo da criminalidade juvenil (na época muito
associado ao fantasma da evasio escolar), esses templos escolares ofertavam uma
ampla diversidade de atividades médicas, culturais, laborais, sociais, educacionais
(aulas formais e estudos dirigidos de reforgo) e desportivas.

Construido no Estado do Rio de Janeiro, a partir de um projeto antropolé-
gico e arquitetonico educacional de Darcy Ribeiro e Oscar Niemayer, durante os
anos 80, durante o governo de Leonel Brizola do PDT, o CIEPS pretendia fazer
uma interface interdisciplinar em tempo integral que apontasse para uma inte-
gralidade entre corpo-mente-espirito e pais-alunos-professores. A desfiguragio
parcial do projeto original se deve ao descontinuismo ideolégico da classe politica.
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Dessa forma, os alunos em tempo integral das escolas vulgarmente apelidadas
de “Brizoldo”, passaram a seguir uma rotina extenuante, em que a escravidio ao
tempo integral se tornou a sua unica premissa. O que talvez explique o porqué de
muitas dessas escolas terem um alto indice de vagas ociosas.

Mister se faz, primeiramente, uma reflexdo sobre o significado e uso ret6-
rico do termo “Interdisciplinaridade”, que assim como o de educagdo inclusiva,
tém alcances limitados e fragmentados, ja que ele ndo permite um conhecimento
integral das situagbes empiricas e vitais. Seria a “Neuro-Psico-pedagogia” pala-
vra mdgica por trazer na sua origem etimoldgica a simbiose interdisciplinar entre
elementos da neurociéncia, da psicologia e da pedagogia? Conhecer o background
psicossocial do aluno enquanto individuo social, o seu cor-local (FREIRE, 1992),
¢ fundamental para assertividade do processo educacional intransferivel e coletivo,
em que o aluno também ¢é mestre (FREIRE, 2013) — como mostra o filme “Uma
Escola de Havana”, em que a qualidade da relagdo humana dialégica é o antidoto
contra a violéncia disciplinar e mortificagdo do eu pela equipe dirigente da insti-
tui¢do total (GOFFMAN, 1961), como sdo a maioria das escolas.

Cabe sopesar que em uma sociedade globalizada em que o meio técnico
cientifico informacional implicou no encurtamento de distancias e aceleramento
das duragdes por meio do TIC TIC (tecnologia de informagio e comunicagio)
nervoso no cotidiano urbano, é evidente que o processo educativo se vé acossado
ou influenciado pelo espirito hipertextual e sinestésico da estetizagdo 3D 4G de
uma infancia mais hiperativa do que interativa — o que ¢ visivel com a inclusio
de nogdes de robdtica em escolas liberais da elite. Mais uma vez, o filme que
retrata a realidade educacional de Cuba, citado acima, onde essas supostas mara-
vilhas do mundo global platonico-virtualizante ainda ndo sdo tdo massificadas,
vem demonstrar quio relevante ainda ¢ a grande tecnologia da filosofia maiéutico
socritica enquanto catalisador do conhecimento latente no interlocutor — trans-
conhecimento, que ndo ¢ aprioristico. E, que é somente com este didlogo entre
tecnologia e cotidiano, professor e aluno, teoria e pratica, escola e familia (socie-
dade), que se constitui um territério basal para uma educagio transdisciplinar e
transhumanista (por incluir os seres e robds) que ultrapasse o cariter estanque e
irredutivel de “grades” escolares.
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Multiculturalismo na Pratica

Outro desacerto metodoldgico ja dogmatizado na pedagogia moderna bra-
sileira consolidada com uma inércia irreflexiva, se refere a visdo etapista do apren-
dizado em relagdo ao desenvolvimento na perspectiva construtivista filogenética
de Piaget. Nogdo contraposta complementarmente a partir do conceito “zona de
desenvolvimento proximal” (VYGOTSKY,1998) — distincia entre desenvolvi-
mento real, medida pelo grau de solugio independente de problemas e potencial,
medida pela de solu¢do parcialmente monitorada, que parece mesclar o conceito
de selegdo natural de Darwin (2007) com criadora de Bergson (2015), como pro-
pord na sociobiologia, posteriormente, Wilson coevolugio natural (individuo) e

cultural (grupo):

O préprio Vygotsky contrapos nitidamente sua perspectiva sobre as
relagdes entre aprendizagem e o desenvolvimento 4 apoiada por Piaget,
pelo menos na sua primeira versio. Segundo este, os processos de
desenvolvimento, no sentido de que esta ndo influi sobre o curso do
primeiro. E mais, os processos de desenvolvimento sio condi¢do prévia
para a realizagdo de um aprendizado, porém ndo so alterados por ele.
Ao contririo, para Vygotsky, ambos os processos estdo intimamente
inter-relacionados, porque a aquisi¢do de qualquer habilidade infantil
envolve a instru¢do proveniente dos adultos, antes ou durante a pratica

escolar. (CASTORINA, 1996, 18-9).

A énfase na perspectiva naturalista do desenvolvimento e aprendizado nas
escolas brasileiras “naturalmente” se deu, destarte, em detrimento descompasso da
(multi)culturalista. O que hoje tem sido arrefecido pela difusio do bom e velho
bordio “igualdade na diferenca” de Santos (2003), que, apesar de fundado a par-
tir de valiosa ferramenta epistemoldgica de emancipagio social, pode ser usado
também para ampliar e camuflar desigualdades e imperialismos culturais. Sobre
o signo estatutdrio de um missiondrio e civilizatério humanista muitos coloniza-
¢oes e imperialismos etnocidas e epistemicidas foram produzidos na Africa, Asia
e América do Sul (FANON, 1979; SAID, 2013; TODOROYV, 1999). Ademais,
a disfungdo positivista produtivista na educagio, ao criar sensagio de democracia
e progresso, continua a enjaular, pandptica ou biopoliticamente, as institui¢oes
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em modelos pedagégicos em que as disciplinas da escola bésica, — exclusive a
pré-escola — até a pés graduagio, sio contetidos programdticos massificados a
serem reproduzidos por “consenso autoritirio” (BADIOU, 1995) — como ocorre
com a predominincia de um eurocentrismo na Declaragdo Universal de Direitos
Humanos, cuja tessitura foi feita, no entanto, a partir do humanismo europeu e
nio universal, como o nome sugere.

O multiculturalismo retérico, ou seja, nio “epistemo-metodoldgico”, tende
somente para um direito formal 4 educagio (“escola para todos”; “educagio inclu-
siva, “pétria educadora’; ...) do que direito ao efetivo aprendizado, jd que alunos
da periferia ndo podem fazer o dever de casa através uma linguagem nativa deles
como o funk, pagode ou rap — ja que a musicalidade, como construtor de proces-
sos sociais e simbdlicos, ¢ um dos sentidos do corpo humano (SHEPHERD;
WICKE, 1997). Talvez, destarte, fosse mais prudente, avancar da postura multi-
cultural de respeito a diferenca em prol do chamado transculturalismo em que o
direito a diferenca resulte também em dever de alteridade.

Além disso, ndo se tem enfatizado, destarte, a geragdo de conhecimento a
ser construido no processo educativo horizontal entre aluno e mestre, a partir
do background histérico e social daquele, ou seja, “de baixo para cima” (EGLER,
2014) por meio de instrumentos responsivos e emancipatérios como a pesqui-
sa-a¢do e etnometodologia. Que pudesse criar pensadores aprendizes-mestres e

mestre-aprendizes (FREIRE, 2013).

Pontes entre Métodos

Nesse sentido chegamos a seguinte questdo: o que a experiéncia didatica
e institucional da Escola da Ponte, uma oussider institui¢do escolar publica da
cidade de Porto (Portugal), permite (re)pensar sobre (inter)multidisciplinaridade,
multiculturalismo e epistemologia genética na escola que ndo se quer escoldstica
e/ou pitagoérica? Trata-se de um projeto realizado na cidade de Porto em Portugal
chamado “Escola da Ponte” em uma pequena escola publica, que trouxe luz que
faltava ndo aos alunos, mas ao processo educativo, por meio da autonomia radical.
No que implica decisdes coletivizadas nos assuntos escolares e aboli¢do da cultura
de aconselhamento pedagégico normativo por parte da coordenagio e professores
aos alunos. Priticas essas que parecem ecoar as ideias de Carl Rogers e a nogdo de
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experimentalismo emancipatério pela auto escolha e a auto-iniciagio (ROGERS,

1977):

Navisao de Carl Rogers, psic6logo humanista e fundador da Abordagem
Centrada na Pessoa, a criatividade estd relacionada a tendéncia atuali-
zante, for¢a inerente ao organismo em dire¢do a sadde. [...], quando
um individuo encontra-se aberto a experiéncia podendo experimentar
ideias, emogdes que antes se encontravam rigidamente negadas a cons-
ciéncia, quando encontrou um centro interior de avalia¢do, podendo ser
o préprio juiz das suas a¢des e emogdes, quando pode lidar livremente
com ideias e conceitos, entdo, ele ¢ um ser criativo e pode criar constru-

tivamente. (BILBAO, 2004, 52).

O idealizador da Escola da Ponte, o portugués José Pacheco, se tornou
uma referéncia internacional na pratica educacional totalizante, sem ser totalitd-
rio. Justamente, por quebrar a divisdo programdtica serial ciclica de disciplinas-
-turmas e relativizar a relagdo mestre-aluno e o ambiente hermético da sala de
aula. Nela um determinado tema afim ao aluno ou grupo deve ser percorrido com
personalidade e estilo (multi)interdisciplinarmente com suporte dos professores
regulares, especialistas convidados e tecnologias infocomunicacionais. Essa meto-
dologia experimental de pesquisa-agdo possibilita a mensuragio de um trabalho
pelo outro, ja que a avaliagdo deve partir da andlise do processo de construgio do
conhecimento, que s6 pode ser completado com o background e narratividade do
individuo autor (vida e obra).

Além de permitir ao corpo docente uma constante reavaliagio do seu pré-
prio trabalho mediante a convicgio do cardter social do processo educativo que
criam pré-condi¢des de cientificidade, o que impele a necessidade da constante
retroalimentagdo do mesmo, com base em uma sociologia clinica e critica dos
usos sociais da ciéncia que implica ndo s6 em um monitoramento epistemol6-
gico (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2000). Mas também
uma “curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 2013, 32). O modelo educacional da
“Ponte” valoriza o cardter Gnico de cada ser e a unicidade de todos, de forma que
cada verso gera complementariedade c6smica com o uno. O que pode ser compa-
rado ao experimentalismo estético e poético que se verifica nas escolas de samba
carioca no processo pedagégico e artistico de composigdo dos sambas enredos e
carros alegéricos, em que o carnavalesco e os demais responséveis tem a tarefa de
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aprofundar de uma forma hipertextual, sinestésica e colaborativa um determinado
tema ao longo do ano:

A concepgio humanista e libertadora da educagio, ao contrério, jamais
dicotomiza o homem do mundo. Em lugar de negar, afirma e se baseia
na realidade permanente mutavel. Néo s6 respeita a vocagio ontolégica
do homem de ser mais, como se encaminha para esse objetivo. Estimula
a criatividade humana. Tem do saber uma visdo critica: sabe que todo o
saber se encontra submetido a condicionamentos histérico-sociolégi-
cos. Sabe que ndo hé saber sem busca inquieta, sem a aventura do risco

de criar. (FREIRE, 1974, 16-7).

Algumas experiéncias da psicopedagogia moderna humanistas e/ou alterna-
tivas como a metodologia antroposéfica da pedagogia waldorfiana®, cujo pilar fun-
damental ¢ a integragio intersocial e approach polivalente tem sido mal aplicadas
no Brasil de maneira a valorizar em sua aplicagdo somente a Gltima caracteristica:
um exemplo so as escolas privadas, influenciadas pelo método Waldorf, voltadas
para elite, e as publicas, inspiradas por Anisio Teixeira, direcionadas para a classe
trabalhadora -, como o projeto inicial do CIEPS ou “Brizolées” de Darcy Ribeiro.
A interagdo social prevista no projeto nio ocorreu pela a alta segmentagio social
e competividade profissional/universitiria crescente que tem afastado criangas
de familias ricas das escolas publicas. A énfase inicial do CIEPS na farta oferta
de disciplinas e atividades em periodo integral, talvez, tivesse no seu espectro de
motivagdes o fato das criangas pobres viverem em situa¢io de marginalizagio
social, sempre no risco patente de se tornar também marginalidade criminal, — no
que ratifica a verdade heuristica de que “cabeca vazia é a casa [escola] do Diabo”.
Atividades extraclasses, como teatro, capoeira, danga e musica, porém, ainda esta-
riam dispostas em uma “grade” — que sempre remete a ideia de prisio mesmo —,
em uma escola com infraestrutura que para permitir a permanéncia continuada
das criangas no ambiente e convivio escolar.

Criada em 1919 para os filhos dos funcionarios de fabrica de cigarro na Alemanha, é hoje, uma experiéncia
internacional de autogestio educacional, mediada por pais e professores por meio institucional de
associagio sem fins lucrativos, que prisma pela formagdo criativa e critica inter(trans)disciplinar dos alunos
de diferentes classes sociais, a partir do formato metodoldgico inclusivo (leitiv motiv) (LANZ,2016).
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Com o paradigma do 6cio criativo atrelado a produtividade intelectual de
Domenico de Masi (2000), todas essas premissas foram colocadas em questio, ja
que, totalmente tutelado, o espago-tempo de criagdo e experimentac¢io do aluno é
vetado, até porque a interdisciplinaridade aqui ¢ desprovida de transdisciplinari-
dade. Atualmente, os “Brizoldes” de Darcy sio subutilizados, alguns com estrutura
fisica e arcabougo filoséfico precarizado. Em alguns casos, como o do bairro da
Mangueira, as cores da fachada sdo verdes, branco e rosa, e no interior do prédio
sdo realizadas inimeras atividades extracurriculares e comunitdrias, o que permite
um desdobramento politico social do espago publico educacional espontineo e
participativo.

Esse projeto visiondrio para época nio deve ser descartado e ser revisto no
tocante ao conceito de interdisciplinaridade, que diferente do de multidisciplina-
riedade ndo é decorrente apenas do acréscimo do nimero de disciplinas-atividades
— também em relagdo a acessibilidade de deficientes fisicos haja vista que poucas
escolas estdo adaptadas até hoje. Em relagdo a Escola da Ponte, que, se vista por
um enfoque milenar taoista chinés, parece defender mais o saber oriundo da “ndo
acdo” do que a ocidental perspectiva da erudigdo da “pré agdo”. No entanto, hd o
receio legitimo de que o aluno que estudasse em colégio adepto das correntes edu-
cacionais da valoriza¢do do tempo subjetivo, se tornaria um utépico inadaptado
social, uma vez que viria ruir suas chances de passar em vestibulares e acessar a
vida pritica, mais coadunada com a perspectiva escoldstica e pitagérica.

Essa hipétese carece de verificagdo empirica ja, que, pelo menos, em relagio
ao primeiro grau cursado em escolas inspiradas no método de Pacheco, como
coletei relatos de pais de alunos da Escola Municipal Desembargador Amorin
Lima (Sdo Paulo) e no Projeto Autonomia Carioca® com alguns alunos repe-
tentes (Rio de Janeiro), ndo hd evidéncias que a comprove. Nesse sentido, essa
suspeigdo parece se tratar de mitologias apocalipticas sensacionalistas que atuam
também propositivamente com a oferta de métodos e técnicas educacionais, com-
pativeis com uso deliberado de ferramentas tecnoldgicas e approaches tecnélogos.
Entretanto, essas mesmas ferramentas empoderadoras metodologicamente da voz
do aluno na estrutura escolar vertical autoritdria, por permitir autodidatismo, inte-
ratividade e criatividade, pode ser de narcotizagio, tutela e embrutecimento. O

3 Autonomia Carioca ¢ um projeto da Fundagio Roberto Marinho em parceria com a Secretaria Municipal
de Educagio. O Projeto, presente em virias escolas da Rede, foi desenvolvido para promover a aceleragio
de estudos e corrigir a defasagem idade-série dos alunos do segundo segmento do ensino fundamental.
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excesso do esteticismo imagético e Ai-tecnoldgico da era pés-moderna, amitude,
estd a servi¢o da manutengdo panéptica de controle social e familiar, como ocorre
em muitas escolas, em que é possivel acompanhar remotamente o desempenho
escolar ndo somente pelo boletim eletrénico, mas também pelas microcimeras
transmissoras das aulas em tempo real.

Novas priticas educacionais retoricamente humanistas tém se coadunado a
uma velha perspectiva de subalternidade psicolégica cognitiva, afins a reprodugio
de um sistema social, econdémico e cultural consumista reificante de um tempo
(dinheiro) produtivista e l6gica competitiva, em que a estética e o meio se torna
mais importante do que a ética e a mensagem. Em que as criangas atropeladoras
de transeuntes no jogo de agio GTA, sio transformadas em mero zamagoshi dos
pais. Talvez, por isso, em uma postura relativamente menos radical contra esses
constructos morais anestesiantes da autorrealiza¢io e autonomia individual da
Escola da Ponte, cuja avaliagdo se dd a partir de andlise subjetiva do empenho, a
pedagogia waldorfiana retarde ao méximo a insergdo de praticas de ensino pauta-
das pela competividade, por meio de sistema de andlise de desempenho nio classi-
ficatério, e tecnologia, através da énfase de atividades corporais antiabstracionista.

O receio maior com métodos e técnicas educacionais verdadeiramente
insurgentes, o que ndo requer dependéncia cega com tecnologia de ponta piro-
técnicas e excesso gratuito de atividades, é que “saber” se confunde com “poder”
(FOUCAULT, 1995). Nio por outro motivo a palavra de ordem “disciplina” tem
um significado duplo na educagio, nio somente matéria, mas também normali-
dade comportamental dos corpos como mostra Foucault em relagdo ao processo
civilizatério em quartéis militares (2007). Quando o aluno adquire autodidatismo
e autonomia ele se torna, ndo autossuficiente em relagio ao processo educacio-
nal, mas consciente, critico e corresponsavel metodologicamente das suas rotas de
aprendizado, com os acertos e erros que lhe sio sempre inerentes. E importante
desconstruir esse mito da normose (WEIL; CREMA; LELOUP, 2003) educa-
cional que se fundamenta no paradigma da normalidade e da norma, expresso
através do préprio nome dos cursos e formandos técnicos de educagio basica “nor-
mal” e normativa.

Ademais, é no bojo desse processo de valorizagio da diversidade epistemo-
légica, que se encontra para paises, outrora colonizados por interesses e imposi-
¢oes alheias e agressivas aos saberes locais, os anticorpos cognitivos para superagio
emancipatdria da colonialidade cultural. O caso mais exemplar ¢ a Bolivia que soube
transformar a sua problemdtica falta de coincidéncia entre as diversas familias
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etno e/ou linguistica divergente e que nio se autodeterminavam bolivianos e uma
geopolitica nacional pés-colonial de inspiragio francesa, que atendia aos interesses
da classe criolla, em uma reformula¢io da consciéncia nacional. Modelo de gover-
nanga politico-social que pode ser considerado uma espécie de novo iluminismo
por conciliar nacionalismo comum e multiculturalismo intra (diversas etnias/dia-
letos internos) e internacional (de referéncia republicana ocidental grega e fran-
cesa): “Republica Plurinacional da Bolivia”. O interessante desse caso de tecno-
logia de paz é que aponta para uma dupla atuagdo de diversidade epistemoldgica:

1. A questio da invisibilidade e conflitualidade étnica e cultural agugada
na Bolivia ¢ arrefecida a partir da solu¢do endégena folkcomunicativa,
que implicou em pesquisa-agdo etnometodoldgica e culturalista da rea-
lidade das camadas sécias e liderangas comunicativas bolivianas mar-
ginalizadas e, ndo modelos de governangas publicas e comunicagio
social imperialistas e universalistas traduzidos literalmente de situagdes
extemporineas, no que permitiu:

2. que as culturalidades subrepticias (auto)excluidas e alienadas da outrora
representagio institucional nacional falsamente coesa, sejam represen-
tadas, a partir do reconhecimento do saber local “das Bolivias” como
pais diverso e democraticamente “conflitual” em termos de nacionali-
dades — em que o conceito de nagdo ¢ transferido da sua classica asso-
ciagio com o Estado e Territério, para uma nova, com as Etnias ou
Imaginarios. O que permite, consequentemente uma autoafirmagio
dupla de um pais considerado menor enquanto na¢do como um todo
— e nio somente de uma burguesia intermedidria oportunista, como
ocorria antes. Mas também das minorias étnicas, enquanto nagdes par-
ticulares, em detrimento da figura do nativo indistinto e generalista.
A colonialidade cultural na Bolivia s6 pode ser superada com o fim do
colonialismo interno entre bolivianos e vice-versa.

A normose da racionalidade instrumental seria um produto tipicamente
ocidental europeu herdado do periodo colonial e neocolonial. Esses arcabougos
mentais, por mais que arquétipos universais, pois que toda sociedade, mesmo
rudimentar, apresenta algum grau desse tipo de razdo instrumental, funcionam
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ainda como estratégias de imperialismo cultural das nagées ditas centrais sob as
periféricas. Iniciativas no Brasil como Universidade das Quebradas, Universidade
da Paz, Universidade dos Povos das Florestas, Nucleo de Educagio Intercultural
Takinahaky da Universidade Federal de Goids (UFG) e a Universidade
Federal da Integracio Latino-Americana (UNILA) apontam para o

conhecimento-emancipagio:

[...] todo conhecimento € social e relacionado a uma forma especifica
de ignorincia. [...]. O conhecimento-regulagio seria aquele que leva do
caos a ordem. O conhecimento-emancipagio seria aquele que, procu-
rando superar a ignorincia representada pelo colonialismo, busca soli-

dariedade. (OLIVEIRA, 2008, 11).

O conhecimento-regulagdo passa aqui a ser relativizado, por uma antro-
pologia do conhecimento multiculturalista, como mais uma forma de etnosaber
local -, constatagio, por vezes, obstacularizada pela posi¢do discursiva hegemonica
da histéria centrocéntrica contada pelos vencedores. Um exemplo ¢ a sociologia
clinica de Bourdieu (2004), que tenta revelar os usos sociais da razio cientifico e
suas “condigdes de cientificidade”, dependente de determinado grau de consenso
e capital cientifico para ser aceito nos campos das ciéncias académicas e das poli-
ticas publicas. Os contetdos e epistemologias locais sdo socialmente construidos,
assim como o discurso cientifico, o que ndo pode servir, no entanto, para legitimar
o negacionismo da Ciéncia, somente o cientificismo epistemicida. Nos aportes
metodoldgicos das ciéncias inter(trans)disciplinares com os conhecimentos heu-
risticos e transcendentais das periferias, estdo os embrides dos devires sociotécni-
cos, como temos visto em relagdo a biotecnologia.

Assim como os saberes sio equivalentes e/ou complementares, os seres
humanos devem ser tratados com igualdade na sua diferenca, um somatério de
singularidades de formas e trajetérias que formam a multiplicidade que é o ema-
ranhado biossocial que chamamos de vida. A “discriminagéo positiva” (CASTEL,
2011), implicita nas politicas de cotas raciais, sdo instrumentos vélidos de expe-
riéncias educacionais, por permitirem a construgdo de um processo de aprendi-
zado ativo, baseado na especificidade de cada individuo, a partir de suas préprias
demandas e afinidades intrinsecas e contextuais. A “metodologia” Paulo Freire
de alfabetizagdo construtivista de adultos indica que a eficicia da utilizagdo do
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método da palavragdo em que os elementos mnemonicos familiares do cor-local
dos alunos (“temas geradoras”), oriundo dos seus universos cotidianos e de circulo
de cultura coletiva, fazem saltar aos olhos as letras e palavras, nimeros e cifras.

Essa assertividade pedagégica permite especular ser possivel, em muitos
casos, uma educacio, verdadeiramente inclusiva, em que todos sejam educados
como positivamente excepcionais — o que obrigaria os alunos ditos “normais” a
terem aulas de/em LIBRAS, por exemplo. O que permitiria, talvez, evitar o fami-
gerado bullying dos oficialmente “especiais”, bem como aplicar, de fato, o multi-
culturalismo construtivista. Até porque, a partir do que Bourdieu e Champagne
(2007) chamaram de exclusdo de dentro, muitos alunos de inteligéncia e sensibili-
dade rara, inclusive, superdotados, tendem a ser também censurados no cotidiano
escolar, em func¢do de sua “intolerancia” a lactose do sistema autoritirio paterna-
lista educacional racionalista.

A proposta do intervalo expandido — 15 minutos de “6¢cio criativo” (DE
MASSI, 2000) — entre uma aula e outra poderia ser usado para tirar davidas,
meditar ou até mesmo terminar de copiar o conteiido na lousa — principalmente,
nisso, a gente percebe como cada um escreve com tempos e letras diferentes. Outra
novidade poderia ser a utilizagdo de fundo musical com temas cldssicos como
barroco (Bach) que a neurociéncia ja provou aumentar o poder de motivagio pes-
soal, de concentragio mental e de memorizagio textual (ORTIZ, 1998). Esses
incrementos nio implicariam em uma mudanga dréstica no método educacio-
nal de primeiro e segundo grau, sendo potenciais aliados para a saide mental na
longa rotina de atividades e overdose de informagdes enciclopédicas na era do
Wikipédia, aos quais normalmente, sio submetidos os alunos. O conhecimento
criativo (insig/yz‘) se dd através do tempo ocioso e artistico, quando a mente entra
em um estigio menos super-egoico, que permite interdisciplinaridade imagética e
conceitual onirica ou graga corporal e espiritual, movimentos salutares para evitar
colapso mental da ecologia da mente (ibid.). Entrementes (corpos), o aprendizado
real ou individual (cogni¢io e memoria) se dd também em termos celulares e neu-
rais, que, assim como a méquina, também necessitam de tempo para download (e,
As vezes, até reiniciar o sistema).
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Maquinas de Aprender e Viver/ Arvores do
Conhecimento e da Vida

A Educagio Robética e Algoritmica, que se tornou febre em muitas escolas
que querem preparar o individuo, a partir dos valores da autonomia e do inven-
tismo empreendedoristico tecnolégico do século XXI, para um cendrio laboral
digitalizado de obsolescéncia de profissdes bragais, mas, doravante, cognitivas, nio
deve ser sinénimo de robotizagio desumanizado do individuo. Até mesmo por-
que, em uma perspectiva transhumanista, a fronteira entre o natural e o artificial
sdo relativizadas: os seres vivos também sdo, em parte, inertes e as mdquinas, vivas
(HARAWAY; KUNRUZU, 2009). Nesse caso, o ciborgue seria o exemplo limite
de uma complexidade hibrida complementar da interagio homem-maquina, o
que ja havia sido sinalizado por McLuhan (1995) ao apontar que as leis, ideias,
linguas, tecnologias, ferramentas, vestudrios e mobilidrios, funcionam como exten-
soes metalinguisticas do corpo e sentidos humanos, deificando o ser humano atra-
vés de uma analogia/mimese aperfeicoada das nossas habilidade humanas: “(...) a
tecnologia do homem ¢é o que ele tem de mais humano (ibid., 341)”, diria o te6-
rico, sem desconsiderar que o novo cendrio técnico-info-comunicacinal modifica
a linguagem e a consciéncia humana baseada na razio ocidental:

(...) ao ver a escrita como uma linguagem, como uma meméria, como
um meio — perpetuando um conjunto de mensagens, libertando o
homem do peso da tradi¢do imposto pela cultura oral -, reconhecerd a
emergéncia de um novo modelo de consciéncia que passa a marcar-se
pela individualidade, pela forma de percep¢do em recortes, tipica da
visdo analitica que separa todas as coisas em fragmentos, gerando, pois,
uma cultura classificatéria, analitica e enciclopedista. Compreende e
reconhece, entdo, que com a entrada em cena dos meios eletronicos,
bem como com o incremento destes meios, através do computador,
um movimento de superagdo quanto aquele modelo de meméria, em
favor de uma memoria complexa, criativa, transformadora da experién-
cia humana, estard em processo e, assim, em processo também estardo
novas possibilidades de consciéncia. (...). Assim, ao falar do computa-
dor e de novas midias, McLuhan ird falar, entdo, de uma nova forma de
consciéncia transindividual, conectada, nio mais referendada na tradi-

¢do racionalista ocidental. (PEREIRA, 2004, p. 155)”.
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Um dos maiores criticos do racionalismo ocidental antropocéntrico, tendo
sido responsével por criar uma epistemologia sistémica, que estd na origem do
movimento ambientalista, Bateson (2000), recentemente tem sido também utili-
zada para pensar metodologias de educacio (PISTOIA, 2009). A partir da familia
de conceitos denominado “ecologia da mente”, ambiente biolégico, social e tecno-
légico sdo vistos como interconectados em equilibrio dindmico, no que se permite
fazermos aportes dos processos, fluxos e ordens comunicacionais da alta comple-
xidade do funcionamento dos cérebros dos golfinhos com o de dos processado-
res de computadores. Este arcabougo imaginativo de uma mente expandida em
uma totalidade rizomdtica inspirou a Teoria da Cognig¢do de Santiago, criada por
Maturana e Varela (2001), mais conhecida como “biologia da cogni¢io” e “teoria
autopoiética’, em que viver e conhecer se tornam duas atividades indissocidveis,
mediadas pela autogeragio e autoperpetuagio das redes vivas:

A caracterizagio cartesiana da mente como “coisa pensante” é abando-
nada. A mente ndo é uma coisa, mas um processo — o processo de cog-
ni¢do, identificado com o processo do viver. O cérebro ¢ uma estrutura
especifica através da qual se dd esse processo. A relagio entre mente e
cérebro, portanto, é uma relagdo entre processo e estrutura. Além disso,
o cérebro ndo ¢ a Unica estrutura através da qual opera o processo de
cognigdo. Toda estrutura do organismo participa do processo cognitivo,
quer o organismo tenha um cérebro e um sistema nervoso superior, ou

nio (CAPRA, 2005,53)

Pontes entre Pontes

Se viver e conhecer sdo duas faces simbiéticas do mesmo processo vital de
aprendizado e adaptagdo natural e cultural, é possivel cotejar a diversidade de tipos
de percepgio da realidade (intuitiva/artificial/cartesiana/quantica) com a de meto-
dologias de aprendizado. A dificuldade de aprender revela a dificuldade de ensinar,
por insisténcia em um modelo Gnico (modelo bancirio) de educagio pouco liber-
taria e autonoma (FREIRE, 1974), em que o aluno é mero depésito de contetdos
desprovidos de conexio entre si e com a sua cotidianidade. O ensinamento nio
pode ser impingido autoritariamente, com o aluno em posigdo contra plogée, sem
sua aquiescéncia relativa, mas deve partir de um didlogo educativo democritico



Instituto Tricontinental de Pesquisa Social | 367

conflitual-consensual. A escola deveria também ser uma exética estufa de carinho
materno poético, diferente do que ocorre em “O Ateneu”, Raul Pompéia (1997).
Neste livro impressionista o choque “climético” entre a primeira e segunda socia-
lizagio (BERGER; LUCKMANN, 2001) no internato de padres, leva o autor a
se libertar da violéncia escolar dos professores com alunos e desses entre si (lei do
mais forte) através do incéndio simbdlica da escola, momento climax na diegese
do livro que retrata justamente esse processo de aniquilagdo do eu na institui¢do
total (GOFMANN, 1961). Por sua vez, a familia, como primeira socializagio,
deveria voltar a ser um lugar de aprendizado de valores de disciplina e cooperagio
responsiva, jd que a primeira formagdo moral e civilizatério de cariter tende a ser
preponderante e referencial para as demais. Para isso, é preciso integrar mais a
escola com a comunidade envoltéria, para além da participa¢do formal das familias
em reunides de pais ou monitoramento eletrénico nas escolas monitoradas por
cameras nas salas e boletins digitais. Pais que pouco se imiscuem na vida escolar
comprovam como hd uma canhestra separatividade entre teoria/prtica, escola/
casa e dever/écio.

A superagio dos resquicios da velha escola e sua cldssica imagem de cas-
tigo sacerdotal e militaresco com aluno virado para a parede, no entanto, sé6 pode
ser planteada por meio modelos edu(folk)comunicativos inter(trans)disciplanres
que permitam transversalidades horizontais entre tradi¢des milenares, ciéncias
especializadas e tecnologias infocomunicacionais. Ou seja: desierarquizagio de
saberes, linguagens e papéis sociais para quebrar os muros. No filme Alan Parker
“The wall” (1982), inspirado na cangio célebre “Another brick in the wall” de Pink
Floyd, a metifora do mecanicismo e finalismo desse modelo blocado de educagio,
que transforma o aluno em mero tijolo anonimo, tem sido desde dos anos 80 o
hino dos alunos acossados pelo regimento escolar escoldstico.

O dever de casa, nesses termos, deveria ser um devir de caso, ou seja, baseado
em problemas préticos que estimulasse o cardter investigativo das criangas e jovens
com o processo educativo. A prova final passaria a ser uma provagio inicidtica (rito
de passagem), a partir de um sistema de auto-iniciativa e avaliagio de conteudos
programdticos, mas também, de valores humanisticos — bem diferente do atual
modelo pautado pelo individualismo e competividade interpessoal vexatéria —,
que permitisse retroalimenta¢do constante em um processo educacional criativo.
Combinando responsavidade individual e emancipagio social, é possivel abrir mao
da violéncia institucional disciplinar dos educadores bedéis de uma escola que nao
dialoga com o extramuros.
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Em um modelo pedagégico situacional da educagio para a liberdade — (...
o homem como um ser no mundo e com o mundo (FREIRE, 1974, p. 8)” — o
“homem“undo” sio desafiados a serem permanentemente buscantes e cocriado-
res. Ou seja, sujeito da a¢do de seu préprio destino pelas agéncias de civilizag¢do
pedagdgica como a Escola, Igreja, Internet, Estado, Terceiro e Lar — jd que a mar-
ginalizagdo material, de muitas pessoas e paises, normalmente, ¢ acompanhada da
marginalizagio criativa e deliberativa (CAMERA, 1983). Em 0posi¢do ao carco-
mido modelo adaptacionista e mecanicista de reagdo condutiva e reprodutiva de
individuos passivos a estimulos deterministas — “concepgdo bancdria” (FREIRE,
1974,14) ou, o que chamo, de paradigma da lata de sardinha, devido ao seu cariter
epistemicida do saber e cor local/individual.

A desigualdade educacional, quase sempre social também, cria uma confi-
guragdo social propicia para que os alunos da elite e escolas particulares possam
ser seres em si, e os da periferia, se tornem seres para o outro (ibid.). Sem barrar
construgio das “pontes” do progresso econdmico financeiro (ter), é cabivel corrigir
os desvios da modernidade e positivismo pautado pelo egoismo individualista e
produtivista gerador de dominagdo econdmica e imperialismo politico — interesta-
tal e interempresarial —, colonialidade cultural e colonialismo interno (CAMERA,
1983). O que permitiria erguer as pontes da integragdo social global (ser), no sen-
tido, de um desenvolvimento sustentdvel que minore a reificagdo do ser-humano,
seja através da miséria filoséfica da desumanizagio do luxo ou econdmica da
subhumanizag¢io do lixo.

Como Heidegger (2012) assumimos que poeticamente o homem habita e
o equipamento publico “ponte” ndo liga lugares geometricamente, mas, os lugares
é que sio “ligados” (duplo sentido) por ele: habitamos o mundo a partir de uma
conjuntura existencial essencial que construimos nele poeticamente — no sentido
heideggeriano de medida exata desse entorno do ser. Ao defender a criagdo de
mapas intimos e mentais para agdo “artetetdonica” (ASSIS, 2019) em diferentes
lugares, escalas e contextos por operagio relativas de adi¢do e subtragdo — entre
a preservagdo patrimonialista de pré-existéncias e o transformismo demolidor de
pés-ocupagdes —, se rompe com o pensamento moderno da arquitetura cartesiano.
Nesse l6cus imagindrio e geoafetivo, onde espago é mais que extensdo geométrica
dada, prevista e hermética, a “ponte” ¢ tanto lugar de passagem interterritorial dos
veiculos e pessoas, quanto Zdcus da transitoriedade dos lugares e paisagen. Ou seja:
constructo edilico, material e fisico (ambiente construido), mas também social,
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cultural e mnemonico (ambiente vivido); experiéncia subjetiva e realidade obje-
tiva; coisa (multiplicidade) e palavra (conceito); espago e tempo; absoluto e rela-
tivo; essencial estrutural e aparente conjuntural; “habitar” e “construir”.

A luz do paradigma construtivista rizomdtico da diferenca de Deleuze e
Guattari (1992), os conceitos sdo antes devires e acontecimentos histéricos e, por
isso, apesar e a partir dos constraights epistemoldgicos do seu plano de imanéncia,
devem ser recriados para ndo redundarmos em preconceito contra a criatividade.
Efeito de anacronismo ao contrario por usar um conceito datado para uma situa-
¢do atual em curso, que costuma ser rompido na linguagem e conhecimento artis-
tico, que em tese, mais auténoma e corajosa, conseguem se conectar com o Aghora
agora por meio de uma simbiose simbdlica, auto-transcendente e pré-conceitual

entre artista (Word) e mundo (World) (MAY, 1995).

Revolucao Educacional e Evolucao Criadora

Esses avancos autenticadores de uma percepgio/cogni¢do mais auténtica
sdo tributdrios a filosofia Bérgson (2015), que afirma que as descontinuidades
aparentes (p. ex.: a.C e d.C) foram criadas por uma epistemologia, taxinomia e
historiografia causal e finalista, que tenta negar o cariter continuo, imprevisivel e
irreversivel da dura¢do com que ocorre a evolug¢do naturalmente criadora e expe-
rimental. Enquanto “reservatério de indeterminagées” (ibid., 95) fadada, por isso,
a muitos insucessos e imperfei¢des, mas que sdo imprescindiveis para o processo
de aprendizado ambiental de feedback homeostitico, a estratégia econdmica-re-
produtiva-energética do minimo de esforco com méximo de beneficio, por mais
que tente se proteger da entropia vital, é sempre vencida pelo instinto de morte e
degenerescéncia, que ¢ constitutivo da vida:

A causa profunda dessas dissonincias jaz em uma irremedidvel dife-
renga de ritmo. A vida em geral é a prépria mobilidade; as manifes-
tagdes particulares da vida sé aceitam essa mobilidade a contragosto
e estdo constantemente atrasadas em relagdo a ela. Aquela vai sempre
em diante; estas gostariam de patinhar. A evoluc¢do em geral dar-se-ia,
tanto quanto possivel, em linha reta; cada evolugio especial é um pro-
cesso circular. Como turbilhdes de poeiras levantadas pelo vento que
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passa, os vivos giram sobre si mesmos, suspenso pelo grande sopro da
vida. Sdo, portanto, relativamente estdveis, e contrafazem mesmo tdo
bem a imobilidade que nés os tratamos antes como coisas do que como
progressos, esquecendo que a prépria permanéncia de sua forma nio e
mais que o desenho de um movimento. (ibid., 97).

Com advento de cursos de pés-graduagio reformistas como o de
“Psicopedagogia e Educagio Especial” e “Neuropsicopedagogia” regidos pelo
mesmo sistema conservador de politicas publicas de educagdo que os obriga a
dar nota, a classificar, a comparar e a excluir — em dissintonia formal com ementa
programdtica do curso -, se percebe como a Reforma Educacional deve ser radical
horizontal (nas escolas com os pais, alunos e mestres) e verticalmente (entre as
institui¢des ministeriais, secretdrias de educacionais e diretorias/coordenagées nas
escolas).

Por outro lado, um balaio de gatos organizado ¢ uma boa imagem para tra-
duzir a aplicagdo do conceito de “interdisciplinaridade” literal, como as multiplas
engenharias multitemdticas e hiperespecializadas, exceto a transdisciplinar meca-
tronica (fusio da tecnologia da informagio, mecinica e eletronica). Sobre isso
também, cabe ressalvar que hd sempre o risco de multidisciplinaridade justaposi-
tiva ser tomado como transdisciplinaridade aglutinativa. Por isso, a revolugio edu-
cacional deve ser seguida de uma cultura de feedback que mensure os significados e
resultados efetivos da prética social e laboral em tempo real. Ao serem apenas um
instrumento retérico institucional para ampliar sectarismos disciplinares -, haja
vista que em muitas institui¢es designadas por essas duas alcunhas epistemolégi-
cas, os profissionais que ali predominam ainda sdo oriundos de formagdes cldssicas
especializadas -, cada macaco tender a querer seguir no seu galho, compartilhando
o sua micronagio somente com seu grupo de cafuné. Nossa diatribe consiste em
lutar contra essa tendéncia de cidaddos agentes da passiva e uma maquiagem edu-
cacional pirotécnica, que acompanha os modismos na era virtual para invisibilizar
a utopia da Era de Aquirio, como cortina de fumaga para que nio se ambientalize
a educagio (LUZZI, 2012) com e sobre seu meio socioambiental. O que se torna
cada vez mais mister, na medida em que, na atual fase geolégica antropocéno, mar-
cada pela a¢do humana na sustentabilidade planetiria e no aquecimento climético,
alcangamos um ponto de nio reversibilidade dos danos causados ao equilibrio e
diversidade biolégica e antropolégica.
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Inconclusao

O que se inconclui é que nio se trata de criar pontes (multi)interdisciplina-
res, mas também interinstitucionais, culturais, étnicas, nacionais, sociais na edu-
cagdo familiar e formal: ...da pré-pré escola na barriga da mie ao pés pés-dou-
torado da melhor idade... A solugdo nio é entdo a quantidade informagio ou
tempo educacional como o modelo da escola integral defende, como o CIEPS
se propunha originalmente, com desenvolvimento de atividades complementares,
esportivas e artisticas, apesar do caso extremo do acolhimento 24 horas ser indi-
cada nos casos no processo de reassociagio de criangas em situagdo de vulnerabi-
lidade social (DIAS, 2014). O processo educativo é que deve ter uma perspectiva
integral do individuo para que possa com isso estar a ele integrado em pontes de
interagdo social entre individuos sempre aprendizes. As Escolas pautadas por pon-
tes de pontos de vistas, devem entdo assumir as seguintes premissas em evolugio,
que ela é:

[...] o lugar, por exceléncia, de construir a Cultura da Paz. Formando
individuos sob uma outra légica; nio da destrui¢do, mas da construgio;
nio da concorréncia desenfreada, mas da cooperagio; nio do individua-
lismo exacerbado que pisa onde for preciso, para alcangar seus intentos,
mas dos interesses da coletividade; ndo da imposi¢do de modelos cul-
turais, mas do respeito as diferengas; ndo da manutengio das desigual-
dades, mas da promogio da justica social; ndo da discriminagio, mas da

compreensio. (SILVEIRA, 2003, 17).

Essa pactuagio possivel significa muito mais do que decisdes governamen-
tais no Ambito da interagencialidade das politicas pablicas de educagdo. Mas sim,
também no plano do cotidiano da sala de aula e dos professores, corredores e
patios escolares. Significa assumir que todo conhecimento nio é posto e se dd em
relagdo a ponte de observadores em sintonia circunstancial, transconhecimento.
Latente em todo ser vivente e até inorginico, independentemente de taxonomia,
o eterno processo de transformagio continua (inteligéncia criativa), do qual o
conhecimento programitico (inteligéncia pro ativa) é apenas uma infima parte
dele.

Nesse sentido, é mister execrar da gramadtica escolar todo e qualquer voca-
buldrio, muito recorrente no portugués culto de muitos professores repleto de
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preconceito linguistico, incompativel com o cardter experimental da cocriatividade
imanente ao processo de evolugio da vida e conhecimento. Que, por vezes, depre-
cia o aluno pouco produtivo, porém, muitas vezes, mais criativo. A lista de aber-
ragoes vocabulares potenciais encouragadonas de sensibilidades vibrateis potentes
¢ longa, e convém tomar nota para serem rasurados depois com caneta vermelha:

mal-azado, incoémodo, inapto, despropositado, inadequado, inadaptado, de-
sadaptado, desajustado, desadequado, desenquadrado, descabido, extemporineo,
desapropriado, despropositado, incorreto, incurial, desacertado, desajeitado, tris-
te, mau, inoportuno, inapropriado, desatinado, desconcertado, errado, Menino,
Maluquinho, inconveniente, impréprio, monstro, louco, lelé da cuca, inapto, in-
conveniente, incapaz, folgado, Denis, pestinha, burro, retardado, levado, sapeca,
encrenca, aluno-problema, mau aluno, deménio e, por dltimo, do fundio.

Vide documentério educomunicativo, “Pontos de Vista: o que se vé do
Funddo?”, complementar inclusivo sobre os assuntos abordados neste artigo, do
mesmo autor em: hztps.//youtu.be/16YQdAStX4po

Este artigo/documentdrio ensaistico, construido através do método de
pesquisa-agio é uma forma criativa de apresentar iniciativas criativas
com um viés culturalista como a Escola da Ponte, replicado parcamente
no Brasil. Nada seria mais imprudente do que colocar em termos e
formas alheias a esta pedagogia sua mirrada educacional. Evitamos até
aqui o modelo textual positivista com introdug¢do desenvolvimento e
conclusdo, a partir de uma narrativa percussiva. O design etnografico
(forma do conteudo) é meio de compartilhar subliminarmente na pro-
pria leitura do texto a experiéncia metodoldgica e vivencial da Escola
da Ponte, como a interdisciplinaridade, jd que meio também ¢é mensa-
gem. O que ganha status de “leitura aumentada” através do transborda-
mento do artigo para o documentdrio. Ao cotejar a escola integrada da
Escola da Ponte com o projeto original de escola integral do CIEPS, se
persegue aqui uma complementaridade dialégica entre os dois méto-
dos, no que pode apontar para um modelo educacional que contemple
a diferenca em sua esséncia maior, que ¢ a busca pela igualdade.

Com esta proposta de “artigo-DOC” espero ter apontado para a premén-
cia da perspectiva transdisciplinar, intermididtica e transcultural a partir da ferra-
menta ludica e interativa da pesquisa-acdo, etnometodologia e novas midias em


https://youtu.be/I6YQdStX4po
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um esforgo continuo de retroalimentagdo e evolugdo criadora do processo educa-
cional. Pensado como sistema complexo, como devemos também nos referir ao
meio-ambiente e o ser humano, a escola deve ser ambientalizada e humanizada,
estando sempre aberta ao _feedback todos os atores envolvidos no seu ecossistema
(LUZZI, 2012), despertando a todos para uma cultura de sustentabilidade eman-
cipatéria (MALVEZZI, 2013), ou seja, de fato, sustentdvel.

Para que assim, se possa erigir um conhecimento de tipo novo (transco-
nhecimento) no microcosmo do mundo, e ndo apartado dele. O primeiro passo é
ndo estar refratdrio para os rizomas formados pela horizontalidade radical criada
pelas pontes de pontos de vistas diferentes de opinides, de linguagens, tecnologias
e metodologias. E muito menos para a possibilidade de mudang¢a dos projetos
politico-pedagdgicos, como tem ocorrido agora em fung¢io da énfase no Ensino a
Disténcia, por causa do isolamento social causado pela pandemia.

O sistema educacional deve estar focado nas pessoas, mesmo que a tecno-
logia se torne imperiosa, estar sensivel a realidade socioeconémico de cada aluno,
o que significa ser proativo na criagdo de estratégias alternativas e personalistas
para cada caso, impedindo que exclusdo e analfabetismo digital de muitos alunos,
nio obstrua o seu direito a educagio. A emancipagio e responsividade psicossocial
critica, ética e reflexiva dos alunos mestres e mestres alunos, como sonhava Freire,
segue sendo a melhor “tecnologia” de paz para um ensino (presencial e/ou virtual)

construtivista construtivo.

A4
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